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Resumo

A dividade pedagdgica tem sdo designada por quatro vocébulos bésicos. ensnar, formar,
educar e ingruir. O sentido dessas palavras e a preferéncia por cada uma delas mudaram sgnificati-
vamente através do tempo, refletindo ndo sO a filosofia escolar da época, mas, também, o estégio de
desenvolvimento da sociedadeUm estudo etimologico indica que seus significados originais, ex-
tremamente pregnantes, podem ter algo a nos dizer sobre a relacdo professor - duno - escola. Aport
tamos a exigéncia de uma possivel relacéo entre 0 UsD dessas paavras e as concepgdes filosdficas
implicitas na didaica das Ciéncias Fisicas, seus impasses, suas crises, sua evolugdo historica, com
énfase no caminho que vai do instruir ao educar.

Palavras chave: endnar, formar, educar, ingtruir, Escola Nova, reforma do ensno, ensno de
fidca

Abstract

In Portuguese, four words have been used to describe the pedagogica activity: ensinar (to
teach), formar (to form), educar (to educate) and instruir (to indruct). Their meanings and uses
have shifted sgnificantly, reflecting not only changes in the school sysem but dso the development
of society. An ehmologica sudy shows that ther origind meanings and uses may tel us some-
thing about the school - teacher - student relaionship prevailing a a given time. The specid case of
Physical Sciences is examined to show that there seems to exist a clear connection between the use

of these words and the underlying philosophical conceptions embodied in the pedagogical pratices.

Key words. ensinar (to teach), formar (to form), educar (to educate), instruir (to instruct),
Escola Nova (New School) movement, teaching reform, physics teaching.
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1 - Introducéo

Noite. Nos sitios mais sombrios lampejam pa-
lavras.
Zarpam navios inteiros de conceitos,
E vocé, couracado de siléncio e sabedoria,
Desembala a palavra do sentido.

J. Glatschteyn

As pdavras guardam em seu corpo as marcas de sua historia, de sua origem.  Seus significa-
dos primeros permanecem Vivos e suas raizes dimentam continuamente o imagin&io que dirige a
evolucdo seméantica. Desse modo, cada vez que se emprega uma paavra, junto ao que se pretende
dizer, ressoam todos os seus sentidos, explicitos e implicitos, atuais e potenciais, insnuando, reve-
lando e promovendo o enriquecimento conceitud dalingua

Pdavras que deixam de refletir o contexto socid e cultura caem em desuso. Nas linguas &
grafas, elas smplesmente desgparecem. Nas linguas dotadas de escrita, repousam em estado de d-
ciorério.

Ha pdavras, entretanto, cuja evolucdo seméntica € desconcertante, conduzindo a significa
dos completamente diversos dos originais.

Tome-se como exemplo a pdavra francesa “tuer”, que hoje dgnifica maar. Sua origem, 0
latim "tutare’, sgnificava tomar conta, cuidar (dids, da mesma raiz, vem a pdavra tutor). Ja ¢ &
ventou a seguinte explicacdo: nos castelos e abadias medievals, entre os cuidados basicos, havia o
de controlar e, principamente, gpagar o fogo das lareras, das velas (tutare candelas), para impedir
incéndios. A extincdo do fogo remete & idéia de extingdo da vida, a0 ato de matar. Nesse caminhar
do imaginario, “tuer” e revestiu de um sentido praticamente oposto a0 de sua origem etimoldgica
lating, "tutare”.

Para entender os diversos processos pelos quais passou a Pedagogia, decidimos fazer um es-
tudo etimolégico de quatro padavras basicas do seu vocabul&io ¥ ensinar, formar, educar e ins-
truir ¥ visando caracterizar as nuances de seus dgnificados e a hitéria contextudizada de seus
sentidos, oferecendo dementos que permitam iluminar as idéas pedagdgicas no ambiente cultura
em que vivemos. Para td, andisamos textos e documentos historicos, didéticos e cientificos, dando
especid atencdo aqueles que se referem a Fisica, percorrendo o trgeto entre O Ateneu, de Raul
Pompéia, do fim do Império, e Summerhill, de A. S. Nelll, publicado pela primeira vez em 1960, ou
entre os livros de Fisica do find do Séc. XIX e os de Feynman, que gpontam 0s caminhos seguidos
na segunda metade do Séc. XX, passando pel os escritos por volta de 1945.

Evidentemente, as mudancas nos sentidos dessas pdavras espelham as diversas concepgdes
filosoficas adotadas no correr do tempo sobre a relacdo professor - duno - escola. Por exemplo, do
formar / formare que pode evocar a idéa de “forma’, como ago externo e imposto, ou do educar /
educare, que etimologicamente remete a "conduzir”, ou anda do ensinar / insignare, relacionado a
"marcar”, ao instruir / instruere, associado a ‘semear”, a visdo que se tem e 0 que se espera do pro-
fessor mudam dgnificativamente, indicando uma prética progressvamente menos diretiva o terre-
no onde se semeia também tem seu papd. A Escola tradiciondmente o local  exemplar da atitude
passiva do auno, comega a se transformar, com a participagéo crescente e ativa da sociedade, inclu-
Sive em seus Orgaos gestores.

Da evolucéo das préticas escolares, chega-se a0 construir ¥ "semear coletivamente ™ 34 isto
€, aconcepcdo atua de escola, como espaco onde se constrdi comunitariamente o conhecimento.
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2. Sentido e Significado

Na linglidtica cléssca, segundo Luria (1987), sentido e dgnificado eram snonimos. Para
Vygotsky (1989, apud Pino, 2000, p.45), "o sentido € a soma dos eventos psicoldgicos gque a pala-
vra evoca na consciéncia. E um todo fuido e dinamico, com zonas de estabilidade variavel, uma das
quais, a mais estavel e precisa é o significado.(...) As alteragdes de sentido ndo afetam a estabili-
dade do significado. (...) Este € uma construcéo social de origem convencional (ou socio-historica)
e de natureza relativamente estavel” .

Em sua andise da rdacdo entre a linguagem e as ideologias, Bakhtin (1995, p. 36-7) ensna
"A palavra é o fendmeno ideoldgico por exceléncia (...) € o modo mais puro e sensivel da comuni-
cacao social (...) O material privilegiado da comunicacdo na vida cotidiana € a palavra." E mas
adiante: 'Na verdade a consciéncia néo poderia se desenvolver se ndo dispusesse de um material
flexivel veiculavel pelo corpo. E a palavra constitui exatamente este tipo de material” .

Dai podemos concluir que ndo ha consciéncia, nem discurso interior, sem pdavra "A pda
vra condiitui 0 meio no qua se produzem lentas acumulagdes quantitativas de mudancas que ainda
néo tiveram tempo de adquirir uma nova quaidade ideoldgica, que ainda ndo tiveram tempo de e
gendrar uma forma ideoldgica nova e acabada. A palavra € capaz de registrar as fases trangtorias
mais efémeras das mudangas sociais.” (Op. Cit.,p.41).

Retornando a discussio sobre sentido e significado, baseados ainda na obra de Bakhtin, av
contramos (1995, p. 106): 'O sentido da palavra é totalmente determinado por seu contexto. De
fato, ha tantas significacfes possiveis quantos contextos possives.”

E na de 1997, na pagina 311, de ressdta que™ A significacdo® da palavra, por si s (quando
ndo esta relacionada com a realidade), como ja dissemos, € extra-emocional.”

3. AspalavraseoMundo
A comunicacdo ord e escrita se da pelalinguagem através de paavras.

“ Antes da palavra, 0 gesto”, airma Rousseau (1990, p. 59). Mas € a invengdo da paavra
gue permite avida social. Nas paavras de Oliveira (2003, p.36):

"A inovacgao revolucionaria que fomentou o fortalecimento dos lacos sociais foi a criacdo de uma
nova forma de se comunicar, propiciada pela facilidade de emitir sons. A voz converteu-se assm
€m um novo suporte de registro, no qual o significado de posturas e gestos (de alerta, de afeto etc.)
empregados pelo grupo traduziu-se em palavras. era o surgimento da fala, talvez o acontecimento
mais decisivo da historia de nossa espécie”

Em nossa cultura, paticulamente em nossa cultura de ouvintes, em que predoming, sem
divida, a comunicacdo verba, o gesto € usado, na linguagem ora, como maneira de expressio ou
de énfase. Para a minoria surda, o gesto, elemento de expressio da Lingua de Sinais, pode equivaler
a paavras, a silabas e aé mesmo a sentencas completas. "E através da linguagem que uma socie-
dade se comunica e retrata o conhecimento e entendimento de si prépria e do mundo que a cerca. E
na linguagem que se refletem a identificagcdo e a diferenciacdo de cada comunidade e também a
insercéo do individuo em diferentes agrupamentos, extratos sociais, faixas etarias, géneros, graus
de escolaridade’ (Leite e Callou, 2002, p.7).

Alguns pontos esserciais para a compreensdo do processo pedagdgico sdo assinalados por
Vygotsky, Luria, Havelock e Bakhtin a respeito da paavra e dalinguagem.

Vygotsky (1989, p.104) frisa que ‘Uma palavra sem significado é um som vazio”. Logo,
toda palavra necessariamente deve possuir uma sgnificacdo e, dém diso, essa dgnificacdo s dte-

3 grifo do autor
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ra de acordo com as mudangas culturais, ou melhor, nas palavras do autor, “.... com 0 modo pelo
qual arealidade é generalizada” (p. 105).

Luria (1987, p.27) por outro lado, nos mostra um ponto essencid: “ O elemento fundamental
da linguagem é a palavra. A palavra designa as coisas, individualiza suas caracteristicas. Designa
acoes, relacdes, reune objetos em determinados sistemas. Dito de outra forma, a palavra codifica
nossa experiéncia’.” E, pouco depois (p.32): "A palavra duplica o mundo dando ao homem a pos-
sibilidade de operar mentalmente com objetos, inclusive na auséncia deles” .

A énfase aqui esta no surgimento da abstracdo oferecida pelo uso da paavra e na posshili-
dade de certas operacies mentais.

Mais adiante, Luria retoma guestdo: “A presenca da linguagem e de suas estruturas 16-
gico-gramaticais permite ao homem tirar conclusdes com base em raciocinios |6gicos, sem ter que
se dirigir cada vez a experiéncia sensorial imediata. A presenca da linguagem permite ao homem
realizar a operacao dedutiva sem se apoiar nas impressdes imediatas e se limitando aqueles meios
de que dispbe a propria linguagem. Esta propriedade da linguagem cria a possibilidade de existén-
cia das formas mais complexas do pensamento discursivo (indutivo e dedutivo), que constituem as
formas fundamentais da atividade intelectual produtiva do homem.” (op. cit., p. 202).

Por outro lado, € interessante assindar o ponto de vista de Havelock (1994) sobre a impor-
tancia do surgimento da escrita, que, num certo sentido, gprofunda a andise de Luria Com efeito,
Havelock mostra que numa cultura oral, como a da Grécia Arcaica, de Homero, 0 pensamento se
articula, basicamente, por oragbes coordenadas, apoiado no ritmo da poesa, numa estrutura ade-
quada a descricdo de acontecimentos e agbes. Com a invencéo da escrita, a propria sintaxe do gre-
go evolui e passam a s utilizadas, em grande quantidade, as oragtes subordinadas, mais adequadas
aos enunciados de proposigdes, aos raciocinios causas, que permitem o surgimento da Logica, do
dlogismo, do encadeamento de idéias, da reflexdo. Em Ultima andise, se por um lado a cultura &
grafa se gpdia no mito para sobreviver, por outro, € a existéncia da paavra ecrita que posshilitao
nascimento da Filosofia e da Ciéncia

Com Bakhtin (1995) passamos a tomar consciéncia de que ndo sfo palavras o0 que faamos,
escutamos ou escrevemos, mas Sm seu contetido, ou seu sentido ideol dgico ou vivencid.

Podemos, a partir do estudo dos trabahos dos autores acima, concluir que € a palavra, como
demento essencid da linguagem, que garante a possibilidede de transmissdo de experiéncias €,
conseglientemente, esté no cerne do processo pedagdgico.

E preciso deixar daro que a Fisica toma por empréstimo vérias paavras de uso cotidiano,
ndo O de nossa lingua materna como de outras, para submeté-las a novos e precisos significados.
Esse emprego da paavra “emprestadd’ quase sempre gera algum tipo de incompreensdo por parte
dos aluncs.

O uso de paavras coloquiais com novos sgnificados € estudado por Mortimer (2000), que
esclarece em seu trabaho, baseado no perfil epistemoldgico de Bachelard, que a diferenciacdo no
“locus’ de uso da paavra deve ser discutida pelo professor, como meio, tanto de facilitar a compre-
ensdo do conceito que se desga ensinar, como para que a construcdo desse novo significado para a
padavra“veha’, quotidiana, possa ser feita

A discusso de Mortimer nos faz retornar a Bakhtin (1997, p. 312): “(....) Selecionamos &
palavras segundo as especificidades de um género. (...) que correspondem a circunstancias e a temas
tipicos da comunicacdo verba e, por conseguinte, a certos pontos de contato tipicos entre significa-
¢Oes da paavra e a redidade concreta. (...) E possivel assmilar essa expressividade tipica do género
[de discurso] a ‘aura edtilistica da palavra, mas nem por isso esta pertence a paavra da lingua e Sm
a0 género em que a padavra costuma funcionar. O que se ouve soar ha paavra € 0 eco do género em
Sua totalidade’.

4 grifo do autor
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Ou sga, quando optamos por determinada palavra para enunciar ago, nem sempre essa -
cao € deatdria, neutra, peo contrério, tiramo-la de enunciados aparentados a0 nosso género de dis-
curso e, também, afilosofia que desgjamos seguir e/ou apresentar.

Consultando Barthes e Fahaut (1987), encontramos a etimologia de palavra: “Pdavra vem
do laim eclesagico parabola (a palavra de Cristo). Pardbola é em sentido proprio, * a compara:
cao’, ‘a degorid, ‘a aproximacdo’, como indica a sua origem grega parabole. Como judtificar esta
filiacdo etimoldgica, a ndo ser pelo facto de qualquer paavra sr um acto que estabelece uma rela
cao?’ (p. 118)

Ao desenvolver este trabaho, procuramos discutir esta rdacdo fundamenta nas quatro paa
vras que designam a acdo que praticamos junto aos aunos, a atividade pedagégica: Engnar, formar,
indruir e educar. Edta discussdo servird de fio condutor para a andise da evolugéo histérica das
préticas e das politicas pedagdgdcas que se ocultam por tras dessas palavras.

4. Aspalavrasesuasorigens

As pdavras sSo seres vivos. modificam-se, mas portam para sempre 0s ecos de seus signifi-
cados primeiros. Ao evoluir, entretanto, num certo estagio de sua vida, €las podem apresentar um
sentido completamente diverso daguele origind. Vimos, na Introdugdo, o exemplo da paavra fran-
cesa“tuer” (matar), originada no latim tutare (cuidar, tomar conta).

Com as pdavras por nés escolhidas para este estudo ocorre algo semehante. Pelo menos

uma ddas ¥ indruir ¥ sofreu uma mutacdo de sentido expressiva, mas guardou, COMo Veremos,
Sua marca de origem, transmitida mais recentemente a palavra congruir.

Neste estudo utilizamos as seguintes referéncias. Corominas (1974) Ernout e Melllet (1967),
Hurford et a. (1998), Jablonski e Aidlo (1998), Machado (1977), Picoche (1984) e Rey (2000).

Ensnar: Surge no Séc. XI na lingua francesa nseigner) e no Séc. XIll na lingua portu-
guesa, do baxo laim insignare, ateracdo de insgnire, que sgnifica indicar, desgnar, e que pode
chegar a ser compreendido como “marcar com um snad”. Note que marcar pode transmitir uma i-
déa de imposicdo, mas pode, por outro lado, indicar 0 nascimento do carater do estudante, uma vez
que, em grego sind € Karakter.

O sentido moderno de ensinar (trangmitir conhecimentos a um auno) aparece no Séc. XVII
e na verdade reflete o surgimento da escola moderna e da organizagcdo do sistema escolar (Cambi,
1999).

Cabe frisar que 0 substantivo ensino tem uma higtdria igudmente complexa de um sentido
origind de aula, chega, no Séc. XVII, a0 de arte de transmitir conhecimentos. Hoje, aparece princi-
pamente em sintagmas como, por exemplo, Ensino de Fisica

Formar: Registrada no Francés do Séc. XII (former) e no Portugués do Séc. XIllII; do latim
formare, verbo que emete a0 substantivo forma, ou sga, férma, molde. Cedo, associou-se a idéa
de criacéo, porém, com o correr do tempo, 0 nlcleo semantico passou de criar a organizar.

A padavra formar guarda um significado concreto, mas acanca também um registro abdtrato,
de natureza filosofica, que nos lembra Platdo, ou melhor, a tradugéo laina (forma) do grego eidos,
por sua vez ligado a idéa. Desse modo, manifesta-se ai uma certa ambiglidade, podendo formar,
no seu sentido aspero apontar para 0 molde, para a férma. E no seu sentido mais nobre, polido, evo-
car 0 processo de fazer aflorar o conhecimento ja trazido, como sugere Platdo. Esta concepcéo pla
tonica serve de pano de fundo e inspiracdo para a filosofia pedagdgica de Dewey, que tanta influén-
ciateve no Brasl.



-6- CBPF-CS-015/03

A paavra molde deve ser entendida como 0 modelo ou como o paradigma que € seguido pe-
la sociedade em um determinado periodo (Garcia, 2001). Por razéo, a crise da escola esta sem-
pre ligada &s crises sociais. E neste momento que surgem as utopias das reformas:. a curricular, a do
ensino, a metodol dgica, a educacional, etc.

Educar: Em Portugués e em Castelhano, é registrada no séc. XVII. Aparece em Francés no
Séc. XIV (éduquer), porém, de uso raro antes do Séc. XVIII, e ma recebida até o Séc. XIX. Ainda
em 1900, o Dictionnaire Général a qudifica como paavra popular. Do Laim educare, que é uma
forma derivada de educere que contém a idéia de conduzir. Da mesma raiz, nascem: produzir, sedu-
zZir, deduzir, induzir, traduzir e outras. A paavra educar representa uma praxis em gue se focdiza
enfaticamente a findidade e os objetivos do processo pedagdgico. Seu uso foi difundido através da
publicacdo de Emilio, de Jean-Jacques. Rousseau (1762), um marco da filosofia iluminista, por um
dos mas eminentes enciclopedistas. Portanto, fica claro, que as idéias de Progresso, implicitas no
[luminismo, difundidas pela Encyclopédie e, em Ultima ingéncia, associadas a Revolucéo Francesa,
Se traduzem e se condensam no verbo Educar.

Ingtruir: Do latim imperid, c. |, instruere. Surge em Portugués no Séc. XVI. Em Francés,
instruire entrou no vocabulario durante o Séc. Xll, na forma enstruire, cujo find sofreu a influéncia
de construire. A pdavra latina arcaica tinha, no vocabul&io militar, o significado de equipar e no
Laim Imperid o de informar, dar ciéncia, fornecer conhecimentos Uteis. Ligada a instrumentum
(ferramenta Util), chegou a0 latim vinda de uma raiz indo-européa % str % que Sgnifica semeer,
lancar gréos a0 s0lo, estender. Dai vieram pdavras téo diferentes, a primeira vista, quanto: estrada,
edrutura e edrdla. Além, naturdmente, da paavra construir, que origindmente sgnificava semear
coletivamente. A pdavra ingruir, uma das mais antigas para indicar 0 processo pedagogico, deste
belo dgnificado origind de semear, evoluiu para 0 sentido contemporéneo de treinamento de ativi-
dades mecanicas e repetitivas. Mas instruere ndo se esgota tristemente deste modo: ressurge em
construir, isto € semear coletivamente. Edta € a paavra que nos Ultimos tempos &m dntetizado e
veiculado as posi ¢oes pedagdgicas mais avancadas.

5. Osverbos e seus substantivos

Em gerd, os verbos estudados acima surgiram antes de seus substantivos, as vezes varios
sculos antes. Vimos, no item anterior, 0 caso tipico de ensinar / ensino. A Unica excegdo é 0 edu-
car que nasce apos a paavra educacao.

A rede de conotagBes que envolve os substantivos nem sempre € idéntica aguela que cerca
os verbos. Esse fato exige cuidado e atencdo quando se emprega a linguagem pedagdgica.

A proposito, a paavra aprender tem algo a nos ensinar, apesar de ndo ter sdo uma das paa
vras eletas para este estudo. Trata-se de um conceito intimamente associado a ensinar. Com efeito
aprender, vem do Latim popular apprendere, do classico apprehendere, que sgnifica apreender,
tomar para s o contelido ensinado. E na dindmica da interacio ensino-aprendizado que se concreti-
za historicamente a Filosofia da Educacdo. Os substantivos, com sua forte carga ideoldgica, sfo e
leitos por retratar uma época, sua sociedade e sua filosofia escolar.

A rede de conotagles que envolve os substantivos nem sempre é idéntica aguela que cerca
os verbos. Esse fato exige cuidado e atencdo quando se emprega a linguagem pedagdgica.

6. Aspalavraseafilosofia escolar

Durante o find do Séc. XIX, comego do Séc. XX, a educacdo cientifica, particularmente em
Fisca, no Brasl, era dirigida preferencidmente para meninos, oriundos da dite, que viriam a se
tornar diletantes €/ou eruditos. Dava-se énfase a uma educacdo humanidtica, literaria e juridica que
visava dar a0 sujeito uma clara visio e consciéncia de que e pertencia a dite suas preocupagies
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intelectuais estavam ligadas, no fundo, & manutencdo do statu quo. Essas circungténcias tornavam a
Ciéncia um mero ornamento. O romance O Ateneu, de Raul Pompéia (1888), € iludrativo desse
clima cultura de dite.  Por outro lado, um certo nimero de agregados, ou individuos oriundos da
classe média baixa e das camadas populares, precisavam se preparar para um trabaho repetitivo, de
baixa criatividade; em outras pdavras, para tornaremse usuaios passvos da tecnologia existente,
Para atender as necessdades desse publico, o ensno de Fisica era centrado na descricdo de
insrumentos.

Essa nossa andlise pode ser confirmada pela observacéo de textos didéticos comuns da épo-
ca, tanto nas descricbes de aparelhos, ja comentadas, quanto nas ilustragbes gréficas que as acomt
panham. Nas figuras, € comum a presenca de homens vestidos luxuosamente, as vezes com punhos
rendados.

Por volta dos anos 3 do século XX, as mudancas na sociedade brasileira obrigaram a uma
nova visdo do processo pedagogico: os antigos Departamentos de Instrucdo PUblica transformaram:
se nas Secretarias de Educacdo. Essa mudanca sugere que a paavra ingtruir ja adquirira conotagdes
quase pgorativas, aproximando-se perigosamente de adestrar. Néo estamos falando, aqui, de uma
transicdo pecifica debates intelectuais e movimentos estudantis marcaram esse caminho. Por exem-
plo, em 1902, no Rio de Janeiro, dunos de Engenharia, de Medicina e de Direto lideraram mowi-
mentos contra 0 Codigo Reformador do Ensino, que o Governo pretendia impor, conseguindo no-
difica-lo substancidmente (Ferraz de Abreu, 1989). Nos anos 30, a proposta de implementacéo da
Escola Nova também foi centro de amplas polémicas que, no fundo, refletiam a passagem do instru-
ir a0 educar ¥4 termo nuclear do discurso de Anisio Teixera

A discusso, na época, sobre a obrigatoriedade do ensino religioso, que mobilizou grande
parte da intelectudidade brasileira, revela qie a findidade do ensno estava no cerne das preocupa
cOes pedagdgicas, 0 que explica, em parte, o predominio, a partir desse momento, da palavra Edu-
cacéo.

Os livros de fisca guardavam, entretanto, a mesma estrutura bésica anterior. Como exemplo,
podemos indicar os manuais da colegdo didética F. T. D. (Marciano, 1953). Um fato semelhante foi
gpontado por Gould (1992) como tendo ocorrido nos livros didaticos de Biologia.

Com o aumento da complexidade da vida brasileira e com a aceleracd do processo de i+
dustridizacdo, no pds-guerra, surge a necessdade de trabalhadores melhor qudificados. Sendo as-
sm, o ensino de Fisica passa a contemplar a solugdo de problemas smples, supostamente préticos,
como caminho natural para a inser¢do no mundo do trabaho. O paradigma desse tipo de ensino é o
livro de Francis Weston Sears (1942), para 0s primeros anos universitarios, que influenciou forte-
mente 0 ensino médio. A propdsito, Richard Feynman, quando esteve no Brasil, no comego dos &
nos 50, se empenhou pessodmente para que esse livro fosse adotado nos primeiros anos da gradua-
Gao.

No auge da guerra fria, gpds o0 lancamento do Sputnik, em 1957, os americanos decidiram
reformular seu ensno de ciéncia basca.  Influentes projetos resultaram desse trabaho, liderados por
cientistas renomados. E a época do PSSC (Physical Science Study Commiittee), isto € de um ensino
prético, fenomenoldgico, pautado por uma Filosofia da Educacdo empirista e poditivista, com obje-
tivo declarado de estimular a formacdo de pesquisadores em Hsica. A preocupacdo com a solucdo
de problemas numéricos, 0 adestramento % muito forte no periodo anterior %, tornou-se quase -
relevante, subgtituida pela busca de uma compreensio quditativa dos fenbmenos. Este projeto teve
uma grande repercussio no Brasil e em outros paises do mundo, ao longo dos anos 60 e inicio dos
70.

Na mesma época, a concepcdo libertéria expressa, por exemplo, em Summerhill de A. S.
Nelll favoreceu também abordagens quditativas, ndo relacionadas diretamente a0 mundo do traba
Iho industrial mas sm ligadas ao desenvolvimento da cidadania e do espirito critico.
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A idéia do etimulo a formacdo de fiscos e a abordagem quditativa apoiada na fenomeno-
logia ingpiraram Feynman na eaboracéo de seus cursos universitarios, as conhecidas The Feynman
Lectures on Physics (1963).

Esgotado esse periodo de experimentagdo pedagdgica, em meados dos anos 70, um certo
consenso sobre 0 ensino de Fisica, tanto nos primeiros anos do nivel superior quanto no nivel g
dio, foi alcancado. No centro do programa dai resultante, temos um ensino que combina resolucéo
de problemas numéicos exemplares, mais ou menos engenhosos, com discussdes quditativas das
teorias e aguma preocupacdo com as praticas experimentais. Um livro tipico desta linha € o de
Resnick e Hdliday (1960).

Nesse periodo, num certo sentido, chega-se a um amdgama de ensino, ingtrucéo, formacéo e
educacdo, com tudo o que ha de positivo e de negativo em cada uma dessas palavras, em cada um
desses conceitos. Trata-se de um modelo eivado de contradiches e, portanto, intrinsecamente insté
vel.

De fato, como acentua Egan (2002), o sstema educaciond vigente oscila entre objetivos n-
compativeis entre §: 1) fazer bons cidaddos, 2) tranamitir uma certa gama de conhecimentos e 3)
permitir que cada duno redize 0 seu potencid. Para ee, sdo esses objetivos conflitantes a fonte dos
males da Educacdo. Embora Egan utilize em geral a paavra educar para designar o processo peda-
gogico, parece razodvel, nese caso, frisar a distingdo etimoldgica e associar esses objetivos, respec-
tivamente, aformar, aensnar e aeducar. A linguagem pedagdgicarevela a crise da escola

A partir do find dos anos 80, a critica a esse modelo SO fez crescer, fazendo surgir véarias
propostas. A maioria tem em comum um certo cCompromisso Com a concepgdo congirutivista de e
sno. Nenhuma ddas, entretanto, se firmou como paradigma de um novo ensno para um novo
tempo. Todas, porém, se encontram no ato fraterno e solidario do construir. Da desgastada palavra
Instruir, extral-se 0 novo: congruir o conhecimento.

O gesto origind de semear, implicito na raiz str, acanca todo seu significado na nova peda-
gogia. Construir € semear coletivamente. Dessa semeadura participam aunos e professores. A ©-
Iheita € uma nova sociedade e um novo conceito de cidadania.
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